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المفهوميالإطار 



I .الإطار المفهومي
بيرتعريف التد. 1

لغة 
اء في لسان العرب لــابن منظور، وج" دَبَرَ"وردت مادة 

:فيها ما يفيد معنى التدبير على النحو الآتي
.خلاف القُبُل، وهو آخر الشيء وعاقبته: الدَّبْرُ

ه، نظر في عاقبته وما يؤول إلي: ودَبَّرَ الأمرَ تَدْبيرًا
.وأحكمه
.إحكام الأمر والنظر في عواقبه: والتدبير

يه التفكّر فيه والنظر إلى ما تؤول إل: وتدبير الأمر
.عاقبته

، ، دار صبح(دبر)ابن منظور، لسان العرب، مادة 
، 1بيروت، اديسوفت الدار البيضاء المغرب، ط

.277–273، ص 4م، ج 2006



I .الإطار المفهومي

في 
الاصطالح

مجموعة من العمليات والتقنيات "بأنه : يعرفه أمزيان محمد

ذ أنشطة والآليات والخطط الإجرائية التي يعتمد عليها المدبر لتنفي

التعلمات والمشاريع في إطار زمكاني معين، انطلاقا من كفايات

وأهداف محددة، واعتمادا كذلك على مجموعة من الموارد والطرائق 

".  والوسائل، سواء أكانت مادية أم معنوية

في المعاجم ( Gestion Management)وتؤدي كلمة التدبير 

عربية، والقواميس الأجنبية المعاني نفسها التي تؤديها في اللغة ال

يادة حيث تدل على القيادة والتخطيط والتسيير والتنظيم والق

.والمراقبة لتحقيق الجودة والفعالية

أمزيان محمد، تدبير جودة التعليم، مطبعة 
أفريقيا الشرق، الدار البيضاء، المغرب، 

ص 2005،  1ط 103



ظمةومنعقلانيةعمليةفالتدبيرعليهو
برعوالأنشطةالأفعالتوجيهإحكامتروم

ائج،والنتالعواقبفيالمسبقالتفكير
والتنظيمالتخطيطخلالمنوذلك

تثماراسحسنبهدفوالتقويم،والتنفيذ
افأهدوتحقيقوالماديةالبشريةالموارد
زمانيإطارداخلوفعاليةبكفاءةمحددة
.مضبوطومكاني

I .الإطار المفهومي

خلاصة



I.المفهوميالإطار
تعريف الزمن. 2

لغة 
معجم مقاييس اللغة ، أبو الحسين أحمد بن فارس بن1.

محمد هارون، (22/3، تحقيق عبد السلام (هـ395زكريا 
زمن )م، 1979هـ، 1399دار الفكر، 

ينظر القاموس المحيط ، مجد الدين محمد بن يعقوب 2.
، تحقيق مكتب تحقيق (هـ817ت )الفيروز أبادي 

(  زمن)م 2005هـ ، 1426، 8ط, التراث، مؤسسة الرسالة
1203

تبة ينظر المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، مصر ، مك3.
401( زمن)م، 2005هـ، 1426، 4الشروق الدولية، ط 

الزاي، والميم، من (: "هـ395ت )يقول ابن فارس 
الوقت من ذلك الزمان وهو الحين قليله وكثيره 

(1)والنون أصل واحد يدل على وقت 
والزمن والزمان العصر، والجمع اَزمُنٌ و أزمانٌ و 

اَزمنة  ُزمَي ِّن، 
الوقت لقيته ذات الزمين تريد بذلك تراخي: وتقول

(2)
: السنة أربعة أزمنة: والزمن مدة الدنيا كلها، ويقال

أقسام أو فصول



I .الإطار المفهومي
الاصطالحفي

ت)واصطلاحاً يختلف الزمن باختلاف متناوليه، يُعرفه ابن جني 
ة واعلم أن الزمان مرور الليل والنهار ، نحو اليوم والليل: " بقوله( هـ392

(1)والساعة والشهر والسنة 

دي إطار تجري: يعرف عبد الرحمن بدوي في موسوعة الفلسفة الزمن هو
نظيم تُقاس فيه تعاقبات الأحداث وتتابعها، ويُعد عنصرًا أساسًا في ت

(2. )الأنشطة الإنسانية وضبط سيرورة الفعل والتغير

يه وسط متجانس غير محدود تمر ف"وعرف في المعجم الفلسفي بأنه 
. الأحداث متلاحقة، والمدة جزء منه، وقد يطلق على مدة معينة

ي حين أما الفيلسوف اليوناني أرسطو فقد اعتبر الزمن مقياس الحركة، ف
(3. )اتغير متصل يصبح فيه الحاضر ماضي" برغسون" هنري"اعتبره 

اللمع في العربية أبو الفتح عثمان بن جني1.
، تحقيق فايز فارس، دار الكتب (هـ392ت)

55ت ص .الثقافية الكويت، د
ريقيا أمزيان محمد، تدبير جودة التعليم، مطبعة أف2.

2005، 1الشرق، الدار البيضاء، المغرب، ط
بع، المعجم الفلسفي، الهيئة العامة لشؤون المطا3.

95، القاهرة، ص 1983



والتي هو تلك الفترات الزمنية التي تنظم العمل المدرسي،
تكون محددة مؤسسيا وتشريعيا، أو تكون محددة داخل 

لأيام و القسم إذ تتضمن هذه الأطر الزمنية التوزيع النظامي ل
وزيع الأسابيع، أو ساعات العمل المدرسي، كما يتضمن الت
ذ، سير الذي يقوم به المدرس زمنيا بالنسبة للأعمال التلامي

(1)الدروس والتمارين 

ث أي أن الزمن المدرسي هو تحديد المدة الزمنية التي تحد
رمجة فيها عملية التعلم في شكل حصص حيث كل حصة مب

لمادة من المواد الدراسية، تتخلل هذه الحصص فترات 
الراحة

I .الإطار المفهومي
تعريف الزمن.3

المدرسي

بد الفاربي عبد اللطيف، أيت موجي محمد ع1.
البيداغوجيا (: 1994)العزيز، وآخرون 

(  10-9)والديداكتيك، سلسلة علوم التربية 
، دار الخطاي للطباعة والنشر، 1، ط

.المغرب



شكل يُعدّ الزمن التربوي من أهم الموارد البيداغوجية التي تؤثر ب

.  لميةالتع-مباشر في جودة التعلمات ونجاعة العملية التعليمية

ولا يُقاس الزمن المدرسي فقط بالمدة الرسمية المخصصة 

ي الذي للحصص الدراسية، بل يتحدد أساساً بزمن التعلم الفعل

ينخرط خلاله المتعلم في أنشطة ذات معنى داخل الفصل 

.الدراسي

التخطيط ويطرح تدبير الزمن التربوي إشكالات متعددة ترتبط ب

لتي والتنظيم والاستثمار الأمثل للحصة الدراسية، وبالأدوار ا

.يضطلع بها المدرس والمؤسسة التعليمية في هذا المجال

II.المدرسي/تدبير الزمن التربوي

صدوقي محمد الزمن البيداغوجي المغربي، 

مطبعة النجاح 38مجلة علوم التربية عدد 

2008.الجديدة، شتنبر 



II.المدرسي/تدبير الزمن التربوي
أنواع الزمن التربوي.1

(الزمن المبرمج)الزمن الرسمي 1.

عليمية،التالمؤسسةداخلالزمناستعمالفيمسبقا ًالمحددالزمنهو

ونستمدتهاحصة:مثل ً)ومدتهاالأسبوعيةالحصصعددويشمل

يعكسلانهلكالدراسة،إيقاعيحددعاما ًتنظيميا ًإطارا ًويعُدً .(دقيقة

.فعليا ًالتعلمفيهيتمالذيالزمنبالضرورة

عالمنهاج،حسبمثل ً الثانويالسلكفيالعربيةاللغةمادةتوُزَّ

الات،مجثلثةدورةكلتتضمندراسيتين،دورتينعلىالإعدادي

اليإجمزمنيغلفضمنمحددةأسابيعوفقمنهامجالكليبُرمج

بدايةيفأسبوعمنهاويخُصَّص.أسبوعا ًوثلثينأربعةيناهز

هايتهنفيوأسبوعالتشخيصي،التقويملإجراءالدراسيالموسم

.والتثبيتالدعملحصص

كلدةمأسبوعية،حصصأربعالعربيةاللغةلمادةتبُرمجوعليه

.مكوناتأربعةعلىموزعةواحدة،ساعةحصة



هو الزمن الحقيقي الذي ينخرط خلاله التلاميذ في

(.  …ينشرح، مناقشة، تطبيق، حل تمار)أنشطة التعلم 

ويُعتبر أهم أنواع الزمن لأنه يعكس جودة التعلم 

حصة فنجد مثلا أن ال. والمردودية البيداغوجية للحصة

قط مبرمجة في ستين دقيقة كزمن رسمي لكن مرت ف

.ضائعفي أربعين دقيقة كزمن فعلي نتيجة لوجود وقت

II.المدرسي/تدبير الزمن التربوي
أنواع الزمن التربوي.1

يزمن التعلم الفعل.2



لباً عن هو الزمن الذي لا يُستثمر في التعلم، وينتج غا

ى، التأخر في الدخول إلى القسم، الضجيج والفوض

زاعات تسوية الغيابات، الارتجال وسوء التخطيط، الن

.والمشادات

اجه ويعد الزمن الضائع من أكبر التحديات التي تو

تدبير الزمن المدرسي و التي يجب العمل على 

.تقليصها ما أمكن و تحويلها الى زمن فعلي

II.المدرسي/تدبير الزمن التربوي
أنواع الزمن التربوي.1

الزمن الضائع 3.



هو الزمن المخصص للمهام التنظيمية 

زيع كتسجيل الغياب، تو: المرتبطة بالحصة

نشطة، الأدوات،ترتيب القسم، و الانتقال بين الأ

ورغم ضرورته لكن يجب أن يكون محدوداً حتى

.لا يطغى على زمن التعلم

II.المدرسي/تدبير الزمن التربوي
أنواع الزمن التربوي.1

الزمن التنظيمي أو 4.
الإداري



II.المدرسي/تدبير الزمن التربوي
أنواع الزمن التربوي.1

الزمن التعلمي .5
الفردي

تاج بعض يرتبط بإيقاع تعلم كل متعلم، حيث يح

نة التلاميذ إلى وقت أطول للفهم أو الإنجاز مقار

.بغيره

و يفرض هذا النوع من الزمن اعتماد

.بيداغوجيات تراعي الفروق الفردية



II.المدرسي/تدبير الزمن التربوي
أنواع الزمن التربوي.1

النفسيالزمن .6

الوقتوربمرالمتعلمبهيشعرالذيالذاتيالإحساسهوالمتعلمعندالنفسيالزمن
تبدوقدف.الساعةتقيسهالذيالحقيقيالزمنعنيختلفوهوالتعلم،عمليةأثناء

يمية،التعلبالأنشطةومهتماًمندمجاًالمتعلميكونعندماقصيرةالدراسيةالحصة
.همالففيصعوبةيواجهأومتفاعلغيركانإذاومملةطويلةأنهايشعرقدبينما
لمقدمة،االأنشطةوطبيعةالمتعلم،دافعيةمثلعواملبعدةالنفسيالزمنويتأثر
صعوبةوىومستللمتعلمالنفسيةالحالةإلىإضافةللحصة،المدرستدبيروطريقة

إذمهمًا،أمرًاتعدالدراسيالفصلداخلالنفسيالزمنمراعاةفإنلذلك.التعلمات
شطةالأنتنويعخلالمنوتحفيزهمالمتعلمينانتباهعلىالحفاظعلىتساعد

.فعالبشكلالتعلمفيوإشراكهمالتعليمية



رع أو يساعد المتعلم على فهم الدروس بشكل تدريجي ومنظم دون تس•

.ضغط

في يرفع من زمن التعلم الفعلي ويزيد من فرص المشاركة والانخراط•

.الأنشطة الصفية

لم يعزز التركيز والانتباه داخل الحصة بفضل وضوح مراحل التع•

.وتسلسلها

يص يراعي الفروق الفردية وإيقاعات التعلم المختلفة من خلال تخص•

.وقت للتطبيق والدعم

.لتعلميرسخ لدى المتعلم قيمة احترام الوقت والانضباط الذاتي في ا•

أهمية تدبير الزمن التربوي•
الزمن الدراسيتديرأهمية 1.

بالنسبة للمتعلم

ر منصوري، مصطفى التأخ
الدراسي وطرق علاجه، دار 
الغرب للنشر والتوزيع، 

2005.



الأنشطة يساعد الأستاذ على التخطيط الجيد للحصة الدراسية وتوزيع•

.بشكل متوازن

تها يمكّنه من التحكم في سيرورة التعلم وضبط بداية الحصة ونهاي•

.بفعالية

رحلة من يتيح التوفيق بين الشرح والتفاعل والتقويم دون إهمال أي م•

.مراحل التعلم

.يرهيقلل من الارتجال والتوتر الناتج عن ضيق الوقت أو سوء تدب•

يساهم في تحسين مردودية الأداء البيداغوجي وتحقيق الأهداف •

.التعليمية بكفاءة

أهمية تدبير الزمن التربوي•

أهمية تنظيم الزمن , 2
اذالدراسي بالنسبة للأست



.توازنيضمن تنفيذ المقررات الدراسية وفق توزيع زمني واضح وم•

يساعد على برمجة فترات التقويم والدعم والمعالجة بشكل•

.منتظم

.يةيمنع تكدس الدروس أو الإسراع المفرط في نهاية السنة الدراس•

يحقق الانسجام بين مختلف المواد الدراسية والحصص •

.الأسبوعية

قيق جودة يساهم في استقرار السير العادي للمؤسسة التعليمية وتح•

التعلمات على المدى البعيد

أهمية تدبير الزمن التربوي•
أهمية تنظيم الزمن , 3

الدراسي على مستوى 
الموسم الدراسي



يمعيقات تدبير الزمن التربو•
.يةغياب التخطيط الزمني القبلي الدقيق لمراحل الحصة الدراس•

.الإطالة في الشرح على حساب أنشطة التطبيق والممارسة•

ت ضعف تدبير الانتقالات بين الأنشطة مما يؤدي إلى ضياع وق•

.التعلم

(  …تسجيل الغياب، ضبط النظام)الانشغال بالجوانب الإدارية •

.بشكل مبالغ فيه داخل زمن التعلم

.ن المتعلمينصعوبة التحكم في إيقاع التعلم نتيجة الفروق الفردية بي•

صار ضعف توظيف الوسائل الديداكتيكية التي تساعد على اخت•

.الزمن

معيقات مرتبطة 1.
حصة بالأستاذ وتدبير ال

الدراسية



يمعيقات تدبير الزمن التربو•

.كثرة المقاطعات والضجيج وضعف الانضباط الصفي•

.ضعف الدافعية للتعلم مما يؤدي إلى بطء إنجاز الأنشطة•

زمن الشرح تفاوت مستويات التلاميذ بشكل كبير، مما يستنزف•

.والتوضيح

.رعةالتأخر في إنجاز المهام الصفية أو عدم فهم التعليمات بس•

الغياب المتكرر لبعض المتعلمين مما يفرض إعادة الشرح•

.وإهدار الزمن

معيقات مرتبطة .1
بالمتعلمين داخل 

الحصة



يمعيقات تدبير الزمن التربو•
.وادكثافة المقررات الدراسية وضيق الزمن المخصص لبعض الم•

سم كثرة الأنشطة الموازية أو التوقفات غير المتوقعة خلال المو•

.الدراسي

الاكتظاظ داخل الفصول الدراسية مما يصع ب ضبط الزمن •

.والتفاعل

رهقة حصص متتالية م)سوء توزيع الحصص خلال اليوم الدراسي •

(.أو أوقات غير مناسبة للتعلم

مواد غياب تنسيق زمني واضح بين مكونات المادة أو بين ال•

.الدراسية

معيقات مرتبطة 1.
بالتنظيم المدرسي 

والزمن الرسمي



طرق تدبير الزمن التربوي•

وضع خطة زمنية دقيقة لكل حصة•

استثمار الزمن داخل الحصة الدراسية•

ضبط النظام والانضباط•

ت الحديثةالاستعانة بالوسائل التعليمية والتقنيا•

المرونة في التدريس•

كيف ندبر الزمن؟•

المعاني عبد اللطيف، تدبير الزمن -
المدرسي بالثانوي التأهيلي، مجلة 
، المغرب، 51علوم التربية، عدد 

2012مارس 



بويتدبير الفضاء التر



III .تدبير االفضاء التربوي

بًا، يسيطر كان الفضاء الدراسي في المدرسة التقليدية مغلقًا ورتي

ور عليه المدرس كمالك للمعرفة، حيث يكتفي المتعلم بالد

.  فاعلالسلبي كمتلقي للمعلومة، ويغيب الحوار والمبادرة والت

ت أما المدرسة الحديثة، فقد كسرت هذا النمط العمودي، ففتح

ت، الفضاء على بيئات متعددة مثل الساحة، الحديقة، الرحلا

عمودية، )والأماكن التعاونية، مع اعتماد أنظمة مقاعد مرنة 

جعل ، مما يعزز التفاعل و مشاركة المتعلمين، وي(أفقية، دائرية

.التعلم أكثر فاعلية

توطئة•



I.المفهوميالإطار
تعريف الفضاء

لغة 

هدي م: الفراهيدي الخليل بن أحمد، كتاب العين، تحقيق1.
ن المخزومي، وإبراهيم السامرائي، دار ومكتبة الهلال بدو

64: ص7،: طبعة، ج
، الجوهري إسماعيل الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية2.

–أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملايين : تحقيق
6،: م، ج1987هـ 1407الرابعة : بيروت، الطبعة

2455ص

ا المكان الواسع والفعل فض: الفضاء في اللغة
(  1)يفضو فضوا وفضاء فهو فاض، أي واسع،

ت أفضي: ومنه الساحة وما اتسع من الأرض يقال
وأفضيت إلى فلان . إذا خرجت إلى الفضاء

(2. )بسري



و ه: وفي الاصطلاح عرف الفضاء التربوي بعدة تعاريف منها أنه

، الجانب المادي للمدرسة ويعنى الموقع العام والأبنية من صفوف

وقاعات، ومخابر ومطاعم، وتجهيزات وأدوات ومرافق صحية، 

(1. )وملاعب، وسحات، وحدائق

ف بأنها المجال المحتضن لمختل: وعرفها دليل الحياة المدرسية 

(2. )أنشطة المدرسية الداخلية والخارجية

الإطار المفهومي

في الاصطالح

معلولي ريمون، جودة البيئة المادية .1
جلة المدرسية وعلاقتها بلأنشطة البيئية م

م22010العدد 26دمشق مجلد ،
دليل الحياة المدرسية، مديرية الحياة .2

70: م ص2019المدرسية، دجنبر 



أهمية تدبير الفضاء1.
يُعد تنظيم الفصل 1.

الدراسي عاملاً أساسياً
في نجاح العملية 

اهم التعليمية، حيث يس
في تحسين التعلم 
وتحقيق الأهداف 
ال، التربوية بشكل فع 

وذلك من خلال عدة 
:جوانب مهمة

شطة تحسين تفاعل التلاميذ مع المدرس وزيادة الانخراط في الأن•

.التعليمية

.رفع الانضباط داخل الفصل وتقليل الفوضى والضجيج•

هل ترتيب المقاعد والأدوات يس: زيادة الفعالية الزمنية للحصة•

.تدبير الأنشطة ويقلل الوقت الضائع

طيع التركيز يشعر التلميذ بالراحة ويست: توفير مناخ نفسي إيجابي•

.والتعلم بشكل أفضل

يح العمل تنظيم الفضاء يت: دعم التعلم النشط والمشاركة الجماعية•

.بالمجموعات أو الورشات



يأشكال تنظيم الفصل الدراس. 2
بورة، صفوف موازية متجهة نحو الس: التنظيم التقليدي•

.مناسب للشرح الجماعي

طاولات دائرية أو مجموعات : التنظيم بالمجموعات•

.صغيرة، لتعزيز التعاون والمناقشة

ل إلى تقسيم الفص: التنظيم على شكل ورشات أو أركان•

(.…قراءة، علوم، رياضيات)زوايا لأنشطة مختلفة 

عة تغيير توزيع المقاعد حسب طبي: التنظيم المرن•

.U/O/ C/ V/النشاط التعلمي



اط و ترتيب المقاعد بما يناسب الأهداف البيداغوجية لكل نش•

.الاهتمام بتهوية الفصل

.كل فعالاستثمار الوسائل التعليمية والأدوات البيداغوجية بش•

.تهيئة بيئة صفي ة آمنة ومحفزة على التعلم•

ء توجيه حركة المتعلمين داخل الفصل ومنع الفوضى أثنا•

.الانتقال بين الأنشطة

فته إشراك التلاميذ في ترتيب الفصل والمحافظة على نظا•

.ونظامه

اءدور الأستاذ في تنظيم الفض.3



يمعيقات تنظيم الفصل الدراس.4
.ودةعدد كبير من التلاميذ مقابل مساحة محد: الاكتظاظ•

ات عدم توفر وسائل تعليمية أو أدو: نقص التجهيزات•

.حديثة

فصول صغيرة لا تسمح: المساحات غير المناسبة•

.بتنظيم مجموعات أو أركان

ط صعوبة ضب: قلة وعي التلاميذ أو ضعف الانضباط•

.الحركة والنظام داخل الفصل



لفضاءاستراتيجيات تحسين تنظيم ا.5
.اطاعتماد تنظيم مرن وقابل للتعديل حسب نوع النش•

فردي استخدام الأركان التعليمية والزوايا لدعم التعلم ال•

.والجماعي

.اتإشراك التلاميذ في ترتيب المقاعد وتنظيم الأدو•

ل لدعم توظيف الوسائل الرقمية والتعليمية داخل الفص•

.التفاعل وتسريع التعلم

(  بةساحة، مختبر، مكت)استثمار الفضاءات الخارجية •

.لدعم التعلم العملي



:خلاصة عامة
دبير الزمن لا فت. يشكل تدبير الزمن والفضاء عنصرين متكاملين لضمان تعلم فعال

وازنة يقتصر على احترام مدة الحصة، بل يعني تنظيمها وفق مراحل واضحة ومت

علمين ، مع مراعاة الفروق الفردية ومنح المت(تمهيد، بناء، تطبيق، تقويم، دعم)

.وقتًا كافيًا للفهم والممارسة والتفاعل

لطاولات و توزيع أما تدبير الفضاء، فيتعلق بحسن تنظيم المجال الصفي و ترتيب ا

يط بما المتعلمين و استثمار السبورة والوسائل وتحركات الأستاذ و طرق التنش

.يخدم طبيعة الأنشطة ويعزز التعلم النشيط والتشاركي

حد من فالتدبير الجيد للزمن والفضاء ينعكس إيجابًا على دينامية القسم، وي

ؤدي سوء الارتباك والهدر، ويساهم في تحقيق الأهداف والكفايات بكفاءة، بينما ي

بالتالي، و. التدبير إلى ضعف التركيز، وضياع الوقت، وتراجع مردودية التعلمات

.ة الصفيةفهما مؤشران أساسيان على كفاية الأستاذ المهنية وحسن قيادته للوضعي



اءمكون التعبير و الإنش



مفهوم التعبير1.
العين والباء والراء أصل صحيح واحد يدل على النفوذ :في اللغة

ومن )...( والمضي في الشيء، يقال عبرت النهر عبورًا، 

ا؛ إذا عبر الرؤيا يعبرها عبرا وعبارة ويعبِّرها تعبير: الباب

ه وتقول عبرت عن فلان تعبيرا إذا عيّ بحجت... فسرها، 

(1." )فتكلمت بها عنه

رب عيي فأع: وعب ر عنه غيره. عب ر عما في نفسه أعرب وبي ن

كلم ت: وعبر عن فلان. عنه، والاسم العِبرة، والعِبارة والعَبارة

(2." )عنه، واللسان يعبر عما في الضمير

ن معجم مقاييس اللغة، لأبي الحسي1.
عبد السلام : احمد بن فارس، ت

هارون، دار الفكر للطبعة والنشر 
-207/ 4: 1979:  والتوزيع، ط

208
عبد :لسان العرب، لابن منظور، ت2.

الله علي الكبير، محمد احمد حسب
الله، هاشم محمد الشاذلي، دار 

4/2782: المعارف 



مفهوم التعبير1.
التعبير 

اصطلاحًا
:جاء في تفسير مقاتل بن سليمان لقوله تعالى

انِّ يَاْتِيَانِهَا مِنكُمْ فَآذُوهُمَا﴾  فَآذُوهُمَا [ "16: النساء]﴿وَالَّذَ
."ملابالتعبير والكلام القبيح بما ع: بِّاللِّسَانِّ؛ يعني

ان وقد استقى معجم الدوحة التاريخي من هذا التفسير
بارة التعبير هو  الإفصاح والإعراب عما في النفس بالع

الواضحة
ي الإفصاح عن الأفكار أو تأويلها، الذ: وقيل التعبير

توى ينقلها من مستوى التفكير والتمثل الذهني إلى مس
.القول المصوغ في جمل وعبارات

بد ع: تفسير مقاتل بن سليمان، ت1.
خ الله محمود شحاتة، مؤسسة التاري

1/363: العربي



مفهوم التعبير1.
التعبير 

اصطلاحًا
ن، والميل التعبير نشاط أساسي في تهذيب المتعلم، وتطب عه بحب الف

ونها عن أشكاله والإفصاح عن مواهبه، وتتميز كل وضعيات الإبداع بك

لطة وضعيات مفتوحة تتطلب النشاط الذاتي للمتعلم، وتقلص س

."المدرس، وتتصف بغياب أساليب التوجيه

:و اعتبر محمد الدريج أن التعبير

معرفية المرحك الأمثل الذي تتراءى من خلاله بحق شخصية التلميذ ال"

ل ضمن الحق–( الكتابي والشفاهي)والإبداعية، إذ يشكل بشقيه 

."الغاية التي تقف دونها الغايات الأخرى–التعليمي 
لم في ومهما أورد من تعريفات لمفهوم التعبير، فإن اتفاقها حول إبداعية المتع

إنتاج نص من صميم عمله يبرز قيمة هذا المكون

عبير الشِّفاهيّ والكِتابيّ في درس الت1.
أحـمـد 2022يونيو 12والإنشاء 

وياتزنـيـبـر الصفحة الرئيسية ترب



مفهوم التعبير.1

خلاصة
التعبير هو الإعراب عما في الضمير وإظهاره 

ق أي أن التعبير يجري في سيا. وبيانه للآخر

تي تواصلي بين الذات والغير، وله علاقة بعملي

انة الفهم والإفهام، ومن خلاله يستطيع المرء الإب

.اعن أفكاره وآرائه ومشاعره في مختلف القضاي



:رأهداف تدريس التعبي
وافكارهم،ومشاعرهمحاجياتهمعنالافصاحمنالطلابتمكين•

والاتجاهاتوالمعارفالقيممنمجموعةالمتعلماكساب•

بينهاوالربططرحهافيوالتسلسلأفكاره،ترتيبعلىالمتعلمتعويد•

فصاحةتتطلبالتيالمختلفةالحياتيةالمواقفلمواجهةالمتعلمتهيئة•

الارتجالعلىوالقدرةاللسان



أنواع التعبير. 2
التعبير.1

الشفاهي
مارسة التعبير الشفاهي عند المتعلم، يعد سابقا زمنيا على م

يئته قبل بمعفهو المهارة الأولى التي يتواصل بها . فعل الكتابة
فوية لا ويتم التعبير بلغة الأم  بتلقائية وع.   ولوج المدرسة

ب تخضع لقواعد مضبوطة، وهو عبارة عن المحادثة او التخاط
جمل الذي يعيشه أو يمر به الفرد، ويعبر من خلاله عن أفكاره ب

ولعل من تجليات البعد . مرتجلة دون  ان يكون قد كتبها
الشفاهي لدى المتعلم   تكمن في مدى نجاحه في عمليات

.الحوار والمحادثة



أنواع التعبير. 2
ر التعبي. 2

الكتابي
منمتعلمالاكتسبهماعلىويقوماللغة،عبرالآخرهويمرالكتابي،التعبير
قافيةثنصوصمنيستحضرهأويحفظهوماوحركية،وسمعيةقرائيةمهارات

ولعل.قةلاحمختلفةتعبيريةسياقاتفيدمجهالهتخولتراثيةحكاياتأو
يمتلكهاالتيبالقدراتمتعلقةوغيرها،والمكتسباتالمهاراتتلك

لتواصلاضمانتعابيره،ويرتبأفكارهوينظممخيلتهينشطبهاإذالمتعلم،
حيلنايماوهو.شخصيتهوإبرازهويتهتأكيدعلىوحرصاالآخر،معإيجابي
.الإنشاءعالمإلىمباشرة



مفهوم الإنشاء. 3
ي النون والشين والهمزة أصل واحد يدل على ارتفاع ف: نشأ: "قال ابن فارس:في اللغة

429/ 5مقاييس اللغة " الشيء وسمو ،ونشأ السحاب ارتفع، وأنشأه الله رفعه
.سوقها كما أوردها في معجمهأوس" نشأ"منظور عدة معاني للفظ نساق اب

، أي احداث الشيء وابداعه دون ان يكون مشاكلا "خلقه: أنشأه الله: نشأ"
لشيء سابق عليه

تربيةأي التنشئة وال" نشات في بني فلان نشأ ونشوءا" ، "ربا وشب: نشأ"
نشأ السحاب نشئا ونشوءا، ارتفع وبدا: الارتفاع والظهور: نشأ

هو تعود الى اصل واحد و" نشأ"كل هذه المعاني التي ساقها ابن منظر للفظ 
الارتفاع في الشيء وهو الأصل الذي اقره ابن فارس 

أصول الانشاء .1
والخطابة، محمد 

:  الطاهر ابن عاشور، ت
ياسر بن حامد 

المطيري، مكتبة دار 
1/1433المنهاج، ط 



مفهوم الإنشاء1.
الإنشاء 

اصطلاحًا
أن:وهوبالذيامرالىننبهانلابدالانشاءمفهومنسوقانقبل

لاهلانفحسب،لغويامعجماليسمنظور،لابن"العربلسان"معجم
المفهومتىحيسوقبلفحسب؛للألفاظاللغويةالمعانيبسرديكتفي

:نشألفظفيكما.للفظالاصطلاحي
لويقوكذايفعلوأنشأ.جعل:حديثًايحكيأنشأ":منظورابنقال
".يضعها:الأحاديثينشئوفلان.وأقبلابتدأ:كذا
والكتابةبالقولمرتبط:الإنشاءأنيُفهمذلكومن



مفهوم الإنشاء.1
الإنشاء 

معاني عِلمٌ تُعرَفُ به كيفيَّةُ أداءِ ال"بأنه : عرفه محمد الطاهر بن عاشوراصطلاحًا
وسِ الَّتي تَخطُرُ بالذِّّهْنِ أو تُلقَى إليه، على وَجْهٍ تتمَكَّنُ به مِن نُف

المُخاطَبينَ، مِن حَيثُ حُسْنُ رَبْطِ أجزاءِ الكَلامِ، واشتِمالُه على ما 
".يُستَجادُ مِنَ الألفاظِ ويحسُنُ مِنَ الأساليبِّ مع بَلاغتِه

اد يتبين لنا من خلال هذا التعريف ان الانشاء هو كيفية اير•
غية المعاني ونظمها، ومراعاة مقام المُخاطَبينَ في سياق تواصلي ب

افهامهم وتمكين القول في نفوسهم



مفهوم الإنشاء1.
الإنشاء 

اصطلاحًا
مننالمتعلميتمكينهوفالانشاءالتربوي،السياقفيأما

استخلصهايالتوالاستراتيجيةوالثقافيةالتواصليةالكفايات
فيمنهجياوتوظيفهااللغويوالدرسالنصوصمكونمن

معالتعاملوكيفيةاغراضها،بمختلفنصوصابداع
لمثعليهاالمهاراتتطبيقثمأولافهمهااجلمنالنصوص
منكذلووغيروالتفسيروالتوثيقوالتوسيعالتلخيص
المهارات



نشاءالعلاقة بين التعبير والإ. 3
صاح عما ولعل العلاقة بين التعبير والانشاء ان التعبير هو الإف

في الضمير من مشاعر وأفكار وتصورات الا ان هذا الإفصاح

راعي يكون عفويا غير خاضع لمنهج ينظمه ويرتب مضامينه وي

ء هو الفهم والافهام داخل سياق تواصلي، ودور الانشاي عمليت

تنظيم هذه المشاعر والأفكار داخل نسق لغوي منظم تحكمه 

لفاظ أاد المعاني بيرضوابط الانشاء كالقواعد اللغوية وكيفية ا

دالة عليها ومراعاة المقام واحوال المتلقين مع جعل المقال في

قالب منهجي 



نشاءتصور التوجيهات التربوية لمكون التعبير والإ

ام يعتبر هذا المكون منتهى الأنشطة ومقصدها، إذ يفسح المجال أم"

راته اللغوية المتعلم للتعبير عن أفكاره، واستثمار مكتسباته، وإظهار قد

الي ، ولذلك فهو مجال لاكتساب المهارات، وبالتوالفكرية والمنهجية

"فهو مكون اساس لتحقيق التنشئة الكتابية لدى المتعلم

ذ هو تؤكد التوجيهات التربويةعلى  اهمية مكون التعبير والانشاء ا

ية منتهى المكونات، اذ تكمن أهميته في امتلاك التلميذ للغة العرب

تابي او السليمة من الأخطاء والتعثرات سواء على مستوى التعبير الك

ي هي مرمى الشفوي، وبها تتحقق الكفاية التواصلية لدى المتعلم  الت

.اللغة عموما

سلك البرامج و التوجيهات التربوية الخاصة ب
مديرية ( 2009غشت )التعليم الاعدادي 

المناهج و الحياة المدرسية

وية جاء في التوجيهات الترب
س والبرامج الخاصة بتدري

(:26ص )اللغة العربية 



نشاءتصور التوجيهات التربوية لمكون التعبير والإ

توزيع المهارات حسب 
المستويات

السنة الأولى

:الدورة الأولى
:التفسير والتوسيع-
....عيتفسير وتوسيع فكرة أو قولة أو مقطع شعري أو موقف إنساني أو اجتما-
:التوثيق-
فاتالتدريب على البحث عن المعلومات وكيفية معالجتها وتنظيمها في مل-

:الدورة الثانية
:الإنتاج الصحفي-
..كتابة قصاصات لإعداد جريدة القسم-
..جمع قصاصات دالة على موضوعات لها علاقة بالمجال القرائي-
..رواية خبر نقلا عن مصدر معين-
:كتابة الرسائل-
ئة، الشكر والامتنان، التهن: التدريب على كتابة رسائل لأغراض مختلفة-

..التعزية



نشاءتصور التوجيهات التربوية لمكون التعبير والإ

توزيع المهارات حسب 
المستويات

ةالسنة الثاني

:الدورة الأولى
:التلخيص•
.التدريب على تقنيات تلخيص نص•
:التقرير•
.التدريب على كتابة تقرير حول حدث او شريط أو ظاهرة•
:التصميم•
محتوى . مهارة التقديم)التدريب على بناء تصميم لموضوع معين •

الخلاصات. الموضوع
:الدورة الثانية

:التحويل•
.التدريب على تحويل غرض أو موضوع أو شكل أو وضعية•
:المحاكاة•
التدريب على محاكاة أدوار اجتماعية انطلاقا من مواقف داخل الأسرة أو •

..التعزية. المجتمع لحل مشكلات بيئية وسكانية وحقوق الإنسان



نشاءتصور التوجيهات التربوية لمكون التعبير والإ

توزيع المهارات حسب 
المستويات

ةالسنة الثالث

:الدورة الأولى
:خطاب السرد والوصف

..يديةبطاقة بر. وصف شخوص. وصف رحلة. التدريب على كتابة يوميات•
:خطاب الحجاج•
التدريب على التعقيب والتعليق•
الدفاع عن وجهة نظر•

:الدورة الثانية
:التخييل والإبداع•
التدريب على كتابة سيرة ذاتية او غيرية•
.التدريب على تخيل حكاية عجيبة أو قصة من الخيال العلمي•
:النقد والحكم•
التدريب على إصدار أحكام قيمية بسيطة على أعمال إبداعية متنوعة•



نشاءتصور التوجيهات التربوية لمكون التعبير والإ

معانسجاماللتدريس،المقترحةالمهاراتتنوع
سلكالتلاميذ)جهةمنالمتعلمةللفئةالإدراكمستويات
بالمجالاتصلتهاأخرى،جهةمنومراعاة،(الإعدادي
الكفايةفيممثلةدراسية،سنةبكلالمستهدفةوالكفايات

.والمنهجيةوالثقافيةوالتواصليةاللغوية
الملاحظة الأولى



نشاءتصور التوجيهات التربوية لمكون التعبير والإ

منطقيتسلسلوفقالدروسهذهتقديمفيالتدرجمبدأاعتماد

اعلتفبالتالي،ويضمن،والمركبالبسيطبينيزاوج.وبيداغوجي

المستعرضةوالقيمالمضامينمعالمتعلمين

المدرس،أنشكولا.الصفيةوالأنشطةالتداريبعلىالتركيزفيهايتمإذ

والتحويلوالنقدوالحجاجوالوصفالسردلمهاراتتقديمهخلال

المعلنية،الأساسالكفاياتبتحقيقمعنيإليها،وماوالتقريروالتلخيص

.سابقاعنها

ة الثانيالملاحظة



نشاءتصور التوجيهات التربوية لمكون التعبير والإ

الذيربيةالعاللغةبتدريسالخاصةوالبرامجالتربويةالتوجيهاتتقدمهالذيالتصورهذارغم

غيابحظيلاالمتعلم،لدىالكتابيةالتنشئةلتحقيقاساساوالانشاءالتعبيرمكونيصف

"هومردهللمحادثةالغيابهذاولعلالمهنية،الممارساتفيالمتعلمعندبمحادثةالاهتمام

اللغةليمتعتسهيلقصدالشفهيوالتعبيرالكتابالتعبيرمهارتيبينالمنهجيالفصل

قدنكوناحينهللغة،الشفهيالجانبمنالتعلمفيالانطلاقعلىالتركيزمع(لكن)المقصودة،

"ةمنطوقالبدءفيتكوناللغاتلاننفسهاللغاتوالتعاقبيالتكوينيالنظاماتبعنا

:استنتاج



آليات التدبير الديدكتيكي

ل تقوم منهجية تدريس هذا المكوّن على مسار متكام
ة أنشط: يمر عبر أربع مراحل مترابطة ومتكاملة هي

الاكتساب لاكتشاف المهارات وبنائها، وأنشطة 
أنشطة التطبيق لترسيخها وتدريب المتعلم عليها، و
ة، ثم الإنتاج لاستثمارها في وضعيات تواصلية دال
أنشطة التصحيح والتقويم لمعالجة التعثرات

ط وكل نشاط من هذه الأنشطة مرتب. وتحسين الأداء
التعلم بالآخر في إطار سيرورة تعليمية متدرجة تحقق

.الفع ال و سنتعرف على كل نشاط على حدة



آليات التدبير الديدكتيكي
حة في الأنشطة المقتر"دعوة المتعلمين الى اعداد أنشطة الاكتساب : الاعداد القبلي

الكتاب المدرسي او أنشطة يقترحها الأستاذ

ارة ربط موضوع المهارة بمكوني القراءة والدرس اللغوي، ثم تعريف المه: التمهيد

وتحديد أهدافها واهميتها

وشرح مفرداته ومضامينه: قراءة نص الانطلاق

تقسيم المتعلمين الى مجموعات صغرى ينصب عمل كل : رصد عناصر المهارة

مات مجموعة على انجاز الأنشطة المقترحة اوجزء منها بالاستناد الى إجراءات وتعلي

واضحة

شتهايتولى مقرر كل مجموعة عرض نتائج اشتغالها ومناق: عرض نتائج المجموعات

تعريف المهارة المدروسة وجرد اهم عناصرها : الاستنتاج

هي : أنشطة الاكتساب-1

أنشطة موجهة للتعلم الذاتي

لي ويتم فيها انجاز الاعداد القب

بناء على توجيهات المدرس 

ي تحيل على تمارين مثبتة ف

تنوع الكتاب المدرسي وتتنوع ب

وذلك المهارات والموضوعات

:وفق الخطوات الاتية



آليات التدبير الديدكتيكي
:أنشطة هذه المرحلة

ساب مع تشخيص مكتسبات المتعلمين في أنشطة الاكت: تمهيد
تقديم شروحات إضافية

قراءة نص الانطلاق وشرح مضامينه
لى بشكل جماعي تحت اشراف المدرس بناء ع: انشطة التطبيق

أسئلة توجيهية دقيقة تستحضر عناصر وإجراءات المهارة 
يام المستهدفة مع تدوين النتائج على السبورة دون اغفال الق

بتقويمات مرحلية بعد كل عنصر من عناصر المهارة
اصر يستهدف قياس مدى تمكن المتعلمين من عن: تقويم ختامي

المهارة المدروسة

ة مخصص: أنشطة التطبيق, 2

ليها للتعلمات الصفية يشرف ع

المدرس اثناء إنجازها 

وتصحيحها، وترتكز على 

منجزات الاعداد القبلي كما 

تثبت فيها عناصر ممارسة 

وذلك وفقالمهارة المستهدفة

:الخطوات الاتية



آليات التدبير الديدكتيكي

التذكير بعناصر المهارة واجراءاتها•
قراءة تعليمات الإنجاز وتوضيح المطلوب•
فوف الإنجاز الفردي يتخلله مرور الأستاذ بين الص•

لتقديم التوجيهات الضرورية
جمع أوراق التحرير قصد تصحيحها•

وهي تتوج: أنشطة الإنتاج, 3

ما سبقها في أنشطة وتتيح

لته للمتعلم ان يستثمر حصي

وينجزها المتعلم عند نهاية كل

ته مجال، يستثمر فيها حصيل

من أنشطة الاكتساب 

والتطبيق، وذلك وفق 

:الخطوات الاتية



آليات التدبير الديدكتيكي

ين تقويم اجمالي لمستوى تمكن المتعلمين من المهارة مع تثم
الانتاجات المتميزة

التصحيح الجماعي او في إطار مجموعات بالتركيز على اهم 
معرفية، منهجية، لغوية،" الأخطاء المرتكبة بعد تصنيفها

..."املائية
تمكين المتعلمين من الاوراق المصححة بعد احتساب النقط

المحصل عليها في الأنشطة المدمجة

: أنشطة التصحيح والتقويم, 4

لمين وتستهدف تصحيح انتاج المتع

وف وتعديل تعثراتهم، وذلك عبر الوق

على مواطن القوة والضعف في 

انجازاتهم عبر اطلاعهم على درجة 

تمكنهم من خطوات المهارة 

نتائج المستهدفة بالإضافة الى اعتبار

دية التقويم تغذية راجعة تقيس مردو

المدرسين  وذلك وفق الخطوات 

:الاتية
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